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Вместе с тем, выделенные ТГ мотиваторов проецируют тождественные ЛСЗ, сквозные для дериватов с 
различными исходными ТГ. Так, общими для производных, мотивированных существительными, называю-
щими хвойные и лиственные породы деревьев, являются ЛСВ со значениями: «дерево по дереву», «сово-
купность деревьев», « место по растущим деревьям», «ветки дерева», «дрова», «строительный материал».  

Ядро большинства полисемантов, мотиваторами которых являются субстантивы, называющие деревья и 
кустарники, составляют ЛСВ: 1. Дерево по дереву. Куст по кусту - березник, осинник, кедрач, пихтач, чере-
мушник и др. 3. Место, где растут деревья, кусты - березник, березняк, кедрач, пихтовник, кедровник, чере-
мошник, малинник, калинник и др. Ядро полисемантов соотносится с семантическим ядром СТ «С+ник», 
«С+ач», «С +няк», где достаточным количеством лекс представлены данные ЛСЗ. В силу того, что перечис-
ленные ЛСЗ оказываются ядерными для рассматриваемых типов, синонимичные полисеманты (ср.: березник 
- березняк, сосник - сосняк, кедрач - кедровник, малинник - малинняк и др.), сохраняясь, параллельно упо-
требляются в говоре. 

Производные имена, формирование семантики которых осуществляется путем модификации, имеют зна-
чения «уменьшительно-ласкательности», «подобия», «собирательности», «единичности». 

Полисемия производных, образованных по модификационным СТ, развивается за счет семантической 
деривации, являющейся отражением мотивационных отношений между ЛСВ мотивирующего существи-
тельного: елка - 1. Дерево. 2. Узор → елочка - 1. Ум. -ласк. к дерево. 2. Ум. -ласк. к узор. 

Полисеманты, образованные по мутационным СТ, развивают многозначность за счет межсловной дери-
вации в результате объективации разных аспектов семантики мотивирующего имени (ср.: береза - объект 
отождествления - березник1 ‘то же, что береза’; береза - объект сравнения - березник6 ‘трава’) или вслед-
ствие многократной мотивации в одном аспекте (ср.: береза - объект использования - березник4 ‘лист бере-
зы’ и березник5 ‘трава’).  

В литературном языке полисемия субстантивов от мотивирующих имен ТГ «деревья и кустарники» 
представлена значительно беднее, чем в анализируемом говоре, так, например, лексемы березник, березняк, 
березка, осинник, кедрач в литературном языке имеют всего одно значение. 

Эмпирические наблюдения свидетельствуют о том, что словообразовательный акт, в ходе которого уста-
навливается связь между предметом мысли и языковым знаком, является когнитивным актом, раскрываю-
щим механизмы взаимодействия жизни и языка. Причем это не пассивная объективация внешнего мира, а 
сознательное и целенаправленное словотворчество, дающее систему ориентиров в предметном мире. Имен-
но этим объясняется факт словообразовательной избирательности; в языке семантически и словообразова-
тельно маркируется то, что имеет практическую и познавательную ценность в повседневной жизни народа. 
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Цель современной школы - выявить способности, помочь детям найти свой путь, к какому бы имуще-

ственному цензу не относились их родители. 
Во главу угла ставится самостоятельная интеллектуальная работа учащихся, самоорганизация их позна-

вательной деятельности. Образовательный процесс в этом случае коренным образом преображается: пози-
ция «учитель впереди ученика» должна поменяться на позицию «ученик впереди учителя».  

Особенность старшего школьного звена состоит в том, что на базе сформированного уже за девять лет 
обучения «фундамента» (так называемых элементов и составляющих любого интеллектуального труда), 
средняя школа может наиболее оптимально и целенаправленно совершенствовать личностные интеллекту-
альные, познавательные, креативные, эмоциональные способности и склонности будущего выпускника.  

Рассматривая креативность как познавательную универсальную творческую способность, предположим 
возможность формирования или развития креативности в процессе литературного обучения. Поскольку лю-
бое художественное произведение - это результат творческой деятельности автора, а для любого человека, 
тем более, формирующего свою аксиологическую систему, наблюдение за чужой жизнью есть возможность 
провести параллели с собственной судьбой. 

Поэтому литература как отражение чьей-то жизни - есть мощное средство поддержания хотя бы бытово-
го интереса к деятельности, а метод анализа - лучшее условие формирования творческих способностей уча-
щихся. 

Подобное овладение знаниями, материальной и духовной культурой связано с развитием способностей 
человека. А развитие способностей обуславливается требованиями всестороннего развития личности. В. Н. 
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Дружинин останавливается на том, что творческий продукт только подстегивает процесс познания, превра-
щая его в погоню за горизонтами [Дружинин 1999: 295]. 

Именно поэтому предлагается изучение традиционной программы А. Т. Кутузова по литературе сред-
ствами аксиологического подхода в анализе классических и современных произведений русской литерату-
ры. 

Проведенное исследование позволяет выдвинуть гипотезу: анализ художественного текста (как один из 
методов, приемов) направлен на формирование и развитие вербальной креативности. 

Цель исследования состоит в обнаружении влияния литературных навыков, сформированных в процессе 
анализа художественного текста, на развитие вербальной креативности. 

Вследствие поставленной цели объектом рассмотрения стала вербальная креативность старшеклассни-
ков, а предметом - степень влияния аналитических способностей на формирование и развитие вербальной 
креативности на уроках литературы в старших классах. 

Для прояснения цели исследования и подтверждения гипотезы были поставлены и частично решены 
следующие задачи: 

1. Определить содержание литературных способностей и рассмотреть их формирования средствами ана-
лиза художественного текста.  

2. Определить значимость филологических предметов, определить отношение общественности к совре-
менному читателю и выявить читательские пристрастия детей. 

3. Конкретизировать содержание литературных способностей, сопоставить виды анализа художествен-
ных текстов, и составить «алгоритм» аксиологического анализа. 

4. Диагностировать вербальную креативность старшеклассников на разных этапах исследования.  
5. Сопоставить результаты наблюдения и сформулировать выводы для корректирования работы учителя. 
Исследование было организовано с сентября 2006, 2007 года (констатирующий этап) по май 2007, 2008 

года (формирующий и контрольный этапы) в 10-11 классах Муниципального образовательного учреждения 
«Средняя общеобразовательная школа № 53» г. Омска. В исследовании приняло участие 218 учащихся 10-х 
классов и 317 учащихся 11-х классов, 60 учителей и родителей. В 2005-2006 учебном году исследование 
заявленной проблемы продолжается (2 и 3 этапы работы систематически повторяются). 

На 1 этапе (сентябрь - октябрь 2006, 2007 гг.) изучена научно-методическая литература и выделены об-
щие литературные способности учащихся. Проведено анкетирование среди учащихся. В 10-х классах про-
ранжированы учебные предметы, определено место предметов филологического цикла, диагностированы 
лингвистические способностей (по результатам качества знаний и степени обученности по филологическим 
предметам). Диагностирована вербальная креативность, проведено анкетирование среди учителей школы и 
родителей. 

На 2 этапе (сентябрь-май 2006-2007 гг.; сентябрь - декабрь 2007-2008 гг.) освоена и осваивается про-
грамма по литературе, составляется и апробируется «алгоритм» «собственного» анализа литературного про-
изведения, проведено контрольное диагностирование вербальной креативности (май 2006-2007 учебного 
года; декабрь 2007-2008 учебного года) и конкретизировано с опорой на промежуточные результаты содер-
жание литературных способностей старших школьников. 

На 3 этапе (май 2008 года) полученные числовые показатели сопоставлены, сформулированы выводы и 
рекомендации для работы на следующий учебный год.  

Формирующий этап работы представляет собой систему уроков литературы, в процессе которых 
разрабатывается «алгоритм» анализа художественного текста первой половины 19 века, тем самым совер-
шенствуются общеучебные умения и навыки школьников. Со второго полугодия в 10-ом классе происходит 
апробация и конкретизация составленного «алгоритма» в ходе анализа литературных произведений второй 
половины 19 века. Детализируя используемый «алгоритм», совершенствуются литературные способности 
десятиклассников, акцентирующих свое внимание на ценностных характеристиках произведения. В 11-ом 
классе к апробации составленного «алгоритма» и совершенствованию сформированных литературных спо-
собностей «прибавляется» процесс формирования творческих литературных способностей, сформирован-
ность которых дает возможность будущему выпускнику относительно свободно пользоваться собственными 
лингвистическими и литературоведческими способностями, хотя бы в ситуации само презентации, легко и 
свободно формулировать и выражать собственные суждения по любому вопросу. 

Традиционно представления учителей о филологических способностях своих учеников ограничиваются 
тремя показателями: качество знаний по предмету, процент успеваемости по предмету в классе и степень обу-
ченности. Констатирующее и контрольное диагностирование традиционных показателей иллюстрирует их 
положительную динамику, снижению показателей успеваемости в 11 классах есть объективная причина - 
большая ориентированность программы по русскому языку не на орфографию, а на пунктуацию и синтаксис. 

Остальные филологические способности, в том числе и анализ текста, учащихся оцениваются не столь 
объективно (с помощью цифровых показателей), а более на интуитивном уровне или на уровне эмоциональ-
ного воздействия написанного учеником на читательскую аудиторию одноклассников, школы, учителей, 
родителей или иной общественности.  

В качестве примера достаточно объективной оценки словесных творческих способностей старшекласс-
ников можно привести опыт использования диагностики отдаленных ассоциаций по тесту С. Медника 
[Дружинин 1999: 387]. Мнение автора методики состоит в том, что вербальная креативность представляет 



 32 

собой словесное творчество как процесс преодоления стереотипов в языке. Использование данной систе-
мы не сможет застраховать учителя от всех ошибок в объективном оценивании литературных способностей 
ученика, но поможет увидеть зависимость между развитием лингвистических (языковых) и литературовед-
ческих (речевых) способностей старшеклассников, способствует положительной мотивации учебного инте-
реса ко всему образовательному процессу. И, возможно, самое главное в современном образовании, сориен-
тирует процесс филологического образования на личность ученика, на его способности, возможности и 
склонности.  

Дефицит учебного времени также не позволяет говорить о полной сформированности литературных спо-
собностей, процесс приобретения которых еще зависит от индивидуальных усилий ученика-читателя и вли-
яния других школьных предметов на процесс формирования вербальной креативности. Это три индекса: 
индекс трудоспособности - когнитивный показатель труда; индекс уникальности как показатель способно-
сти создавать учеником что-то действительно новое; и индекс оригинальности как ведущий показатель ли-
тературного (словесного) творчества.  

Исследование с сентября 2006 по декабрь 2008 позволяет обнаружить следующую динамику выделенных 
показателей вербальной креативности у бывших десятиклассников, нынешних выпускников. 

Средний показатель трудоспособности меняется так (сентябрь 2006 г. - май 2007 г. - сентябрь 2007 г. - 
май 2008 г.): в 11 классах с 92% в мае 2006 г до 99,9% в мае 2007 г., со 100% в сентябре 2007 г. до 97,8% в 
мае 2008 года. 

Повышению этого показателя может способствовать не только совершенствование учебных способно-
стей, но и степень взросления, уровень сознательного участия в образовательном процессе. 

Средний показатель уникальности в 11 классах изменился за этот период с 85% в сентябре 2006 г. до 
97% в мае 2007 г., с 86% в сентябре 2008 г. до 97% в мае 2008 года.  

Средний показатель оригинальности (норма к концу 11 класса - 0,62) в исследуемых классах имеет по-
ложительную динамику: с 0,53 в сентябре 2007 г. до 0,61 в мае 2007 г., с 0,50 в сентябре 2007 г. до 0,73 в мае 
2008 года.  

Итак, приведенные результаты не обнаруживают прямую зависимость между развитостью лингвистиче-
ских способностей и литературным творчеством старшеклассников, между формами и методами, использу-
емыми на уроках литературы, и сохраняющейся с течением времени положительной динамикой показателей 
вербальной креативности. Хотя, в отдельных случаях отрицательная динамика показателей вербальной кре-
ативности обнаруживается чаще у учащихся, отличающихся отличными или хорошими лингвистическими 
способностями и наоборот: учащиеся, имеющие недостаточные лингвистические навыки, отличаются высо-
ким уровнем развития вербальной креативности. А снижение показателей вербальной креативности можно 
объяснить объективными причинами: трехмесячный летний отдых школьников, отсутствие системного чи-
тательского интереса, часто поддерживаемого учителем на уроке, самостоятельный выбор литературных 
текстов, не отличающихся высокой художественностью, и, в конце концов, - низкий читательский интерес. 
За летний период большая часть старшеклассников - 86% прочитали по одной книге (произведению). 

Кроме того мнения авторитетных психологов (Шадрикова В. Д., Теплова Б. М., Дружинина В. Н.) [Дру-
жинин 1999: 364] по проблеме формирования способностей у человека неоднородны; классическая психоло-
гия 60-70-х годов рассматривает, например, литературные способности, как один из вариантов реализации 
всех своих имеющихся потенций; Б. М. Теплов [Шадриков 1996: 34] утверждает, что способности никоим 
образом не должны быть приравнены к сумме знаний, умений и навыков, уже выработанных у ученика, хотя 
они могут обуславливать легкость и быстроту приобретения последних.  

Таким образом, предположение имеет лишь частичное подтверждение, исследование требует продолже-
ния.   

Оптимально и уместно, на наш взгляд, ориентировать филологическую работу в старших классах на сле-
дующие аспекты:  

1. Скорректировать процесс изучения литературного произведения так, чтобы спровоцировать учащихся 
на проблемный анализ литературного произведения через выявленную ранее систему авторских ценностей. 

2. Прогнозировать семинарскую работу на уроках литературы, предлагая перспективные проблемные 
вопросы (но не более 3-5 проблем на каждое литературное произведение). 

3. Ввести систему текстовых диктантов для контролирования уровня прочтения и понимания текста 
(лучше с произведениями, где сюжетный план позволяет реконструировать художественное пространство). 

4. Вводить на уроках такую форму работы как мини-сочинения разных жанров, особенно в 11 классе. 
5. В качестве текстов проверочных диктантов на уроках русского языка использовать художественные 

тексты автора, произведения которого анализируются на уроках литературы. 
6. Больше обращать внимание на аспекты теории литературы (вводить элементы литературоведческого и 

лингвистического анализа при решении проблем морально-эстетического, этического плана). 
7. Использовать варианты письменных творческих работ: закончить портрет героя, написать продолже-

ние произведения или его фрагмента, свой вариант финала, или предысторию событий, отношений, повест-
вования; в 11 классе вводить творческие работы литературоведческого характера: написать эссе, резюме, 
аннотацию, критическую статью по данному литературному тексту. 
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8.Максимально часто использовать межпредметные связи на уроках литературы: изобразительное искус-
ство, музыка, кино. 

9. Поощрять лучшие работы публикацией в школьной газете «Портфель». 
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ПРОИСХОЖДЕНИЕ И ГЕНЕЗИС ТЕРМИНА «ЭВФЕМИЯ» 
Ванюшина Н. А. 

Волгоградский государственный педагогический университет 
 
«Эвфемия - завуалированное обозначение того, что в данной ситуации неуместно обозначать прямым 

наименованием», - именно так трактует В. П. Москвин данное понятие в своей работе [Москвин 2007: 842]. 
Но какие дефиниции этого термина существуют еще, и когда он появился, как менялось его понимание в 
течение времени? Именно на эти вопросы мы попытаемся ответить в нашей статье, проведя ретроспектив-
ный анализ изучаемого понятия. 

Термин «эвфемия», как указывает этимологический словарь Duden,был образован в 18-19 веке от грече-
ского слова euphemein, которое состояло, в свою очередь из двух корней - определяющего «eu» - хорошо, 
красиво и основного слова «pheme» - призыв, обращение, язык, слово, которое родственно греческому phan-
ai «говорить, разговаривать» [Etymologie. Herkunftswörterbuch der deutschen Sprache 1997: 167 - перевод наш 
- Н. В.]. Таким образом, если этот термин имеет греческое происхождение, следует обратиться к древней 
философии. Данный термин мы встречаем у Демокрита, который будучи последователем Левкиппа продол-
жил разрабатывать теорию атомизма - материалистического учения о природе 6-5 вв. до н.э. Оно утвержда-
ло, что материя состоит из вечных, неизменных, неделимых мельчайших частиц - атомов, при этом атом - не 
элемент стихии, а идея, олицетворяющая собой неделимую единицу бытия. В этой связи стоит обратиться к 
ряду исследований, посвященных изучению личности Демокрита и его работ, это такие авторы как Б. В. 
Виц, В. Ф. Асмус и С. Я. Лурье, толкование учения Демокрита мы находим также и у А. Ф. Лосева в его ра-
боте «История античной эстетики». Произведение Демокрита «Об евтимии» («евтимия» считается фонема-
тическим вариантом термина «эвфемия»), которое дословно переводится как «О хорошем состоянии духа», 
Б. В. Виц рассматривает в главе «Цель и смысл жизни», следовательно, именно «евтимия» была тем, к чему 
необходимо стремиться. Таким «хорошим состоянием духа» Демокрит считал спокойное, ровное настрое-
ние, которое устанавливается вследствие равномерного движения атомов человеческой души. Именно до-
стижение такого состояния и будет являться счастьем, и в конечном итоге, «целью и смыслом жизни» [Виц 
1979: 145]. 

«Евтимия» у Демокрита включает в себя также и удовольствие, так как он видел человека как природное 
существо, естественно стремящееся к удовольствию и естественным инстинктам, которые направлены на то, 
чтобы избегать неудовольствий и огорчений. Но чувства удовольствия и неудовольствия, согласно Демо-
криту, - это «граница между тем, что родственно нашему духу и неродственно» [Лурье 1970: 734]. Иными 
словами, это сигналы, указывающие человеку, к чему надо стремиться, а чего избегать для достижения ра-
достного состояния духа. Счастье же, по Демокриту,  и есть именно такое состояние внутренней гармонии, 
равновесия и безмятежности. Однако, эта безмятежность не должна быть равной бездеятельности. Так, Б. Б. 
Виц подчеркивает, что и Демокрита, и его последователя Эпикура часто обвиняли в бездействии, в потака-
нии плотским наслаждениям и порокам. Это объяснялось тем, что этика Демокрита была материалистична и 
глубоко отлична от религиозно-идеалистической этики Сократа или Платона. Демокрит источник морали 
видел в земной жизни людей, а не в «божественном голосе», как Сократ и не в «идее добра» как Платон 
[Виц 1979: 146-147]. Вместе с тем и важнейшим условием гармоничного состояния души, а, следовательно, 
и счастья является мера. Требование проявлять чувство меры звучит и в старом греческом изречении, кото-
рое приписывается реформатору Солону: «Meden agan!» - «Ничего лишнего!» В этой связи приведем неко-
торые фрагменты речей Демокрита по изданию С. Я. Лурье: «Если превысить меру, то и самое приятное 
станет самым неприятным», «неразумные наслаждения порождают огорчения», «желать чрезмерного подо-
бает ребенку, а не мужу» [Лурье 1970]. Как мы видим, понятие меры занимает очень важное место в учении 
Демокрита «Об евтимии». В этой связи следует также упомянуть рассказ В. В. Вересаева «Euthymia», по-
священный определенному периоду жизни тяжело больной женщины, которая увлеклась работами Демо-


