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Отношение будущих педагогов к школьной образовательной среде 
как предиктор их адаптации к профессии 
Кропотова Н. В., Ибрагимова Э. Э., Фазилова А. Э. 

Аннотация. Цель исследования – выявить с помощью метода анкетного опроса особенности субъек-
тивного отношения к школьной образовательной среде выпускников крымских школ, поступивших 
в 2024 году на обучение в ГБОУВО РК «Крымский инженерно-педагогический университет имени 
Февзи Якубова». В статье охарактеризованы психолого-педагогические аспекты отношения будущих 
педагогов к школьной образовательной среде как предиктор их адаптации к профессии. Субъективное 
отношение индивидов к школьной образовательной среде формируется на основе личного опыта, от-
личается определенной устойчивостью, а следовательно, требует внимательного изучения и, в случае 
необходимости, педагогической коррекции. Научная новизна исследования состоит в том, что раз-
работан и апробирован первичный диагностический инструментарий, позволяющий осуществлять 
массовый опрос обучающихся по проблемам организации и качества образовательной среды в элек-
тронной форме, дистанционно при помощи оцифрованного опросника в виде Яндекс-формы; апроби-
рована методика сбора информации о состоянии образовательной среды в школах методом опроса 
выпускников, поступивших на обучение в Крымский инженерно-педагогический университет имени 
Февзи Якубова. Результаты исследования указывают на наличие психолого-педагогических проблем, 
отражающих субъективную неудовлетворенность значительной части выпускников школьной средой, 
их недостаточную вовлеченность в жизнь школы и, как следствие этого, неоднозначное отношение  
и к школе, и к школьной образовательной среде. Высказано мнение, что негативная составляющая мо-
жет оказать отрицательное влияние на процесс профессиональной адаптации будущего учителя. 
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The attitude of future teachers to the school educational environment 
as a predictor of their adaptation to the profession 
N. V. Kropotova, E. E. Ibragimova, A. E. Fazilova 

Abstract. The purpose of the study is to identify, using the questionnaire method, the peculiarities  
of the subjective attitude towards the school educational environment of graduates of Crimean schools who 
entered in 2024 to study the Crimean Engineering Pedagogical University named after Fevzi Yakubov.  
The article describes the psychological and pedagogical aspects of the attitude of future teachers to the school 
educational environment as a predictor of their adaptation to the profession. The subjective attitude of in-
dividuals towards the school educational environment is formed on the basis of personal experience,  
is characterized by a certain stability, and therefore requires careful study and, if necessary, pedagogical 
correction. The scientific novelty of the research lies in the fact that a primary diagnostic toolkit has been 
developed and tested that allows for a mass survey of students on the organization and quality of the edu-
cational environment in electronic form, remotely using a digitized questionnaire in the Yandex form.  
The method of collecting information on the state of the educational environment in schools has been test-
ed by interviewing graduates enrolled in the Crimean Engineering and Pedagogical University named after 
Fevzi Yakubov. The results of the study indicate the presence of psychological and pedagogical problems 
reflecting the subjective dissatisfaction of a significant part of graduates with the school environment, their 
lack of involvement in school life and, as a result, an ambiguous attitude towards both school and the school 
educational environment. The opinion is expressed that the negative component can have a negative im-
pact on the process of professional adaptation of the future teacher. 

Введение 

В научном сообществе и в средствах массовой информации активно обсуждается сложившаяся в настоя-
щее время ситуация, когда выпускники педагогических вузов не проявляют интереса к трудоустройству 
в общеобразовательные организации, а если и приходят в школу, то зачастую не закрепляются в отрасли надолго 
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(Золотарева, 2024; Фетюков, Леонидова, 2024; Измайлова М. Педагогическая дилемма: почему учителя не хотят 
работать в школах // Профиль: деловой журнал. 29.03.2024. https://profile.ru/society/pedagogicheskaya-dilemma-
pochemu-uchitelya-ne-hotyat-rabotat-v-shkolah-1466415/). Растет показатель недоукомплектованности штатов 
общеобразовательных школ на фоне продолжающегося старения учительских кадров (Фетюков, Леонидо-
ва, 2024). В этих условиях первоочередной задачей педагогических вузов становится не только повышение 
качества подготовки будущих учителей, но и ориентация обучающихся на трудовую деятельность по профес-
сии (Володина, Филиппов, 2021). 

В ряду основных причин, препятствующих адаптации молодых педагогов к школьной среде, исследовате-
ли называют падение престижа профессии, невысокую заработную плату, большую учебную и бюрократиче-
скую нагрузку, школьную рутину, препятствующую творческому подходу, отсутствие возможностей для карь-
ерного роста (Измайлова, 2024; Фетюков, Леонидова, 2024; Филинкова, 2012), а также недостаточно сформи-
рованные профессионально значимые личностные качества педагога (Володина, Филиппов, 2021; Коваль,  
Закирова, Уточкин и др., 2022).  

Е. Б. Филинкова (2012, с. 22) предлагает подразделить всё разнообразие вариантов принятия решения от-
носительно выбора педагогической профессии на три группы: целенаправленный, вынужденный и случай-
ный выбор. Она же показывает, что основным фактором, детерминирующим уход учителя из профессии, 
является преобладание «мотивов, не связанных с глобальным интересом к школе как единому производствен-
ному процессу» (Филинкова, 2012, с. 35). Данное наблюдение представляет особый интерес в силу его уни-
кальности и предоставляемых возможностей для потенциальных исследовательских перспектив. 

На роль обобщенной характеристики школы как «единого производственного процесса» может претендо-
вать фактор образовательной среды в широкой трактовке. В этом случае феномен образовательной среды сле-
дует рассматривать в качестве целостной системы пространственно-предметных, социальных, психологиче-
ских, педагогических условий деятельности всех субъектов образовательного процесса, на которых оказывает 
влияние образовательная среда и при этом сама изменяется под их воздействием (Ясвин, 2020). Именно 
школьная среда определяет взаимосвязь педагогов, учащихся, предоставляет ресурсы образования, а также 
поддерживает процесс обучения (Демина, 2021). С точки зрения И. А. Баевой (2002), профессионально-
образовательная среда, обеспечивающая развитие профессионального потенциала и личностных потребно-
стей педагогов, является структурным компонентом образовательного учреждения как единой системы.  

Точкой отсчета в процессе профессионализации будущего учителя принято считать момент выбора им 
профессии (Кропотова, Ибрагимова, Мыхнюк и др., 2024). Последующее включение будущих педагогов в про-
фессиональную сферу, адаптация их к профессии и «впитывание» ими профессиональной культуры – этапы, 
определяемые термином «профессиональная социализация», – осуществляются с непосредственной опорой 
на школьную образовательную среду. Существенное значение при этом имеет субъективное отношение инди-
видов к школьной образовательной среде, которое уже сформировалось у них на основе личного школьного 
опыта и поэтому отличается значительной устойчивостью. Негативное отношение к школьной среде может 
оказаться разрушительным для профессиональной адаптации, так как известно, что в структуре профессио-
нальной адаптации молодого учителя важную роль играет мотивационно-регулятивный компонент, обеспечи-
вающий в том числе мотивацию личности к педагогической деятельности; при низкой мотивации весьма веро-
ятна профессиональная дезадаптация (Сотникова, 2017). 

Таким образом, выявление субъективного отношения к школьной образовательной среде выпускников, по-
ступивших на обучение в педагогический вуз, последующий мониторинг динамики этого показателя, а также, 
в случае необходимости, его психолого-педагогическая коррекция, должны стать обязательным условием 
успешной адаптации будущих педагогов к профессии.  

Данное эмпирическое исследование посвящено разработке и апробации диагностического инструмента-
рия, направленного на выявление особенностей субъективного восприятия школьной образовательной среды 
выпускниками средних общеобразовательных школ (на примере выпускников крымских школ, поступивших 
в 2024 году на обучение в Крымский инженерно-педагогический университет имени Февзи Якубова).  

В соответствии с этим были определены следующие задачи исследования: 
− систематизировать научные данные относительно особенностей субъективного восприятия школьной 

среды обучающимися, подобрать и адаптировать к региональным условиям диагностический инструмента-
рий изучения данного феномена; 

− апробировать возможность использования технологии дистанционного опроса при помощи оцифрован-
ного опросника в виде Яндекс-формы для сбора психолого-педагогической информации об отношении выпуск-
ников школы к школьной среде и осуществить поисковое проблемно-ориентированное эмпирическое исследо-
вание на базе Крымского инженерно-педагогического университета имени Февзи Якубова; 

− изучить отношение опрошенных выпускников к образовательной среде школ, в которых они обуча-
лись, сопоставить полученные результаты с данными, представленными в научной литературе, и определить 
необходимость последующей психолого-педагогической коррекции субъективных представлений будущих 
учителей о школьной среде в процессе профессиональной вузовской подготовки. 

Теоретическую основу исследования составляют психолого-педагогические работы, в которых изучены осо-
бенности отношения обучающихся к образовательной среде (Авдиенко, 2020; Баева, 2002; Вершловский, 2004; 
Казин, 2024; Матюшкина, 2021; Соснова, 2014).  

Для достижения поставленной цели исследования были применены следующие методы: анализ научно-
методической литературы по проблеме субъективного восприятия обучающимися образовательной среды – 
для систематизации теоретических и эмпирических данных по теме исследования; метод анкетного опроса – 



Педагогика. Вопросы теории и практики. 2024. Том 9. Выпуск 12 1269 
 

для сбора психолого-педагогической информации об отношении респондентов к школьной образовательной 
среде; описательный метод – для изложения и обсуждения результатов эмпирического исследования; 
сравнительный метод – для сопоставления полученных результатов с литературными данными; статистические 
методы – для обработки результатов анкетного опроса респондентов. 

Материалом для исследования послужила разработанная на основе опросника И. А. Баевой (2002) «Психо-
логическая безопасность образовательной среды школы» (для учеников) анкета для изучения субъективного 
отношения к образовательной среде выпускников школ, которая была дополнена вопросами, направленными 
на выявление уровня их вовлеченности в школьную среду.  

В опросе приняли участие 452 обучающихся первого курса Крымского инженерно-педагогического уни-
верситета имени Февзи Якубова, окончивших крымские общеобразовательные школы и поступившие на обу-
чение в 2024 году, в том числе 110 юношей и 342 девушки. Выборка опрошенных нами первокурсников пред-
ставляет все административно-территориальные единицы Республики Крым. 

Опрос проводился в электронной форме, дистанционно при помощи оцифрованного опросника в виде Ян-
декс-формы. Для анализа результатов использовались частотный анализ и корреляционный анализ (IBM SPSS 
Statistics 22). 

Проведенное эмпирическое исследование имеет поисковый проблемно-ориентированный характер.  
Практическая значимость исследования состоит в том, что полученные результаты диагностического анке-

тирования позволили выявить особенности отношения к школьной среде выпускников средних школ Республи-
ки Крым, поступивших в Крымский инженерно-педагогический университет имени Февзи Якубова, а также 
апробировать и уточнить диагностический инструментарий, использованный в эмпирическом исследовании. 

Обсуждение и результаты 

В данном исследовании образовательная среда школы рассматривается нами как системное единство 
пространственно-предметных, педагогико-технологических и социальных компонентов, взаимосвязанных 
и взаимообусловленных (Ясвин, 2020).  

Субъективное отношение выпускников к школьной образовательной среде трактуется как эмоционально 
окрашенное отражение ими взаимосвязей своих различных потребностей и интересов с возможностями, кото-
рые предоставила образовательная среда школы (Соснова, 2014, с. 55). Иными словами, субъективное отношение 
бывшего школьника к своей школе мы рассматриваем как его внутреннюю позицию, сложившуюся через удо-
влетворенность/неудовлетворенность школьной образовательной средой. В этом случае субъективная оценка 
образовательной среды со стороны обучающихся обязательно будет зависеть от того, насколько каждый из них 
вовлечен в образовательный процесс, насколько мотивирован на получение знаний (Авдиенко, 2020, с. 18). 

Субъективное восприятие обучающимися образовательной среды школы формируется под воздействием 
большого числа внешних и внутренних факторов; более того, как отмечает С. Г. Вершловский, «“внешкольные” 
факторы (житейский опыт, традиции, семья, влияние СМИ) формируют через общение систему предпочтений 
учащихся задолго до возникновения способности к критическому, самостоятельному мышлению» (2004, с. 254). 
Эта особенность данных, получаемых посредством субъективно-оценочного метода, ограничивает, но не ис-
ключает возможность его использования для оценки реального состояния школьного образования. 

В соответствии с методикой И. А. Баевой (2002) «Психологическая диагностика безопасности образовательной 
среды школы» категория «отношение» рассматривается в единстве трех компонентов: поведенческого (волевого), 
эмоционального и когнитивного (рационального), и в структуре субъективного восприятия образовательной сре-
ды школы выделяется три компонента – эмоциональный, познавательный (когнитивный) и деятельностный.  

Эмоциональный компонент связан с чувствами и предпочтениями индивида и отражает его субъективное 
восприятие в дихотомии «нравится / не нравится»; познавательный компонент ориентирован на выявление 
познавательной активности индивида; деятельностный компонент характеризует готовность и желание ин-
дивида осуществлять практическую деятельность в школьной образовательной среде. 

На выявление эмоциональной окраски субъективного восприятия школьной среды выпускниками направ-
лено два вопроса анкеты, распределение ответов на которые представлено на Рисунке 1. 

 

а) б) 
 

Рисунок 1. Распределение ответов респондентов (N = 452) на вопросы:  
а) «Согласны ли Вы с утверждением: “Мне нравилось каждый день приходить в свою школу”?»;  

б) «Какое настроение чаще всего было у Вас в школе?» 
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Опрос первокурсников – выпускников крымских школ показал, что половина опрошенных (52%) положи-
тельно относится к школьной среде и у двух третей из них (71%) в школе отмечалось хорошее настроение. 
Однако примерно треть респондентов указали на наличие отрицательных эмоций, связанных со школьной 
средой: трети опрошенных (34%) не хотелось приходить в школу и у 13% из них обычно или чаще наблюда-
лось плохое настроение. 13-16% опрошенных выпускников продемонстрировали нейтральное отношение 
к школе, не сумев определиться с ответами на поставленные в анкете вопросы. Полученные нами результаты 
хорошо согласуются с лонгитюдным исследованием «Выпускник петербургской школы», начатым С. Г. Верш-
ловским (2004) и продолженным М. Д. Матюшкиной (2021), а также с результатами работы Л. И. Даргевичене, 
С. А. Лагун и Н. В. Рыбоваловой (2016). По данным М. Д. Матюшкиной (2021, с. 63), от года к году растет доля 
выпускников, которые учились в школе без интереса.  

В то же время опрос 155 старшеклассников (Петросянц, 2021) выявил негативное отношение к образова-
тельной среде школы лишь у незначительного (менее 4%) количества респондентов. 

Как было указано выше, познавательный компонент субъективного восприятия выпускниками школьной 
образовательной среды ориентирован на познавательную активность индивида. В нашем исследовании, 
в соответствии с методикой И. А. Баевой (2002), на выявление данного компонента были направлены два 
вопроса: «Удовлетворены ли Вы содержанием образования, которое получили в школе в период обучения?», 
а также «Считаете ли Вы, что обучение в школе помогло развитию Ваших интеллектуальных способностей?» 
Распределение ответов респондентов на эти вопросы представлено на Рисунке 2. 
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Рисунок 2. Распределение ответов респондентов (N = 452) на вопросы: 

а) «Удовлетворены ли Вы содержанием образования, которое получили в школе в период обучения?»; 
б) «Считаете ли Вы, что обучение в школе помогло развитию Ваших интеллектуальных способностей?» 

 
Удовлетворенность содержанием образования, полученного в школе, проявили более половины опрошен-

ных (61%), развитие своих интеллектуальных способностей в школе ожидаемо отметили почти все (84%). Толь-
ко 16% наших респондентов остались неудовлетворенными содержанием школьного образования и 7% – 
не считают, что обучение в школе помогло развить интеллектуальные способности. Оценить уровень образова-
тельного контента не смог каждый пятый (23%) и примерно один из десяти опрошенных (9%) не сумел оце-
нить вклад школьного обучения в развитие умственных способностей. 

Довольно высокое мнение выпускников относительно школьного образования свидетельствует о субъек-
тивной значимости для выпускников данной функции школы. В сознании старшеклассников, как показал 
С. Г. Вершловский (2004, с. 255), лидирует именно «знаниевая» ценность школьного образования, что, к сожа-
лению, способствует формированию у них утилитарно-потребительского отношения к школе, когда наиболее 
значимым оказывается результат обучения, в ущерб ценностному отношению к учебному процессу. 

На выявление деятельностного компонента субъективного восприятия выпускниками школьной образо-
вательной среды, характеризующего готовность и желание индивида осуществлять практическую деятель-
ность, связанную с образовательной средой школы, в нашем исследовании были направлены два вопроса: 
«Как Вы думаете, требовало ли обучение в Вашей школе постоянной активной деятельности по самосовер-
шенствованию?» и «Считаете ли Вы, что обучение в школе помогло развитию жизненных умений / деятель-
ностных навыков?». Распределение ответов респондентов на указанные вопросы представлены на Рисунке 3. 

Почти две трети опрошенных (61%) согласились с тем, что обучение в школе, которую они окончили, требо-
вало постоянной активной деятельности по самосовершенствованию; не разделили эту точку зрения 15% ре-
спондентов; еще 24% заняли нейтральную позицию и не ответили на вопрос. Относительно роли школы в раз-
витии жизненных умений или деятельностных навыков опрошенные первокурсники высказались примерно 
так же: две трети из них (66%) считают, что обучение в школе помогло развитию этих умений и навыков, 
но почти каждый пятый (19%) с этим утверждением не согласен; и еще 15% не определились с ответом. 

На следующем этапе нашего исследования было осуществлено квантифицирование полученных каче-
ственных показателей в количественные. Квантификация ответов (присвоение вербальному ответу цифрово-
го кода) дала возможность количественно охарактеризовать полученную информацию через показатель 
«Средний балл ответа, Si», который лежит в интервале от +2 (Да) до –2 (Нет).  
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Рисунок 3. Распределение ответов респондентов (N = 452) на вопросы: 

а) «Как Вы думаете, требовало ли обучение в Вашей школе постоянной активной деятельности по самосовершенствованию?»; 
б) «Считаете ли Вы, что обучение в школе помогло развитию жизненных умений / деятельностных навыков?» 

 
На Рисунке 4 представлена графическая визуализация количественных показателей («средних баллов отве-

тов»), выражающих субъективное восприятие опрошенными образовательной среды школы (в целом по вы-
борке). Диаграмма наглядно свидетельствует о том, что в субъективном восприятии выпускников школьная 
среда по всем трем компонентам оценивается положительно, хотя оценка ни по одному вектору не достигает 
максимального значения; особенно низким является показатель эмоционального отношения к школьной сре-
де. Наибольшее значение получил показатель, связанный с субъективной оценкой роли школы в развитии ин-
теллектуальных способностей выпускников.  

 

 
 

Рисунок 4. Показатели субъективного восприятия респондентами (N = 452) образовательной (школьной) среды:  
S1a и S1б – эмоциональный компонент; S2a и S2б – познавательный компонент; S3a и S3б – деятельностный компонент 

 

Важной характеристикой отношения индивида к школьной среде является показатель его вовлеченности 
в нее. В последнее время в научный оборот введено понятие «школьная вовлеченность», под которым Т. Г. Фо-
мина, А. М. Потанина и В. И. Моросанова предлагают понимать «устойчивое, направленное, активное участие 
обучающихся как в учебной деятельности, так и в школьной жизни в целом, включающее наблюдаемые и нена-
блюдаемые взаимодействия с академическим социальным окружением» (2020, с. 392). В своем обзоре исследова-
тели отмечают, что школьная вовлеченность может быть представлена совокупностью поведенческого, ко-
гнитивного и эмоционального компонентов. 

Поведенческая вовлеченность отражает участие учащихся в урочной и внеурочной деятельности в соот-
ветствии со школьными нормами и правилами. Эмоциональная вовлеченность связана с позитивным или 
негативным отношением к школе и школьной среде. Когнитивная вовлеченность отражает усилия, направ-
ленные на овладение знаниями и навыками (Фомина, Потанина, Моросанова, 2020, с. 393). 

В нашем исследовании вовлеченность обучающихся в образовательную среду характеризовалась показа-
телями их участия в школьной жизни – в школьном самоуправлении, проектно-исследовательской деятель-
ности, спортивных и культурных (культурно-массовых) мероприятиях.  

Указанные показатели в первую очередь отражают поведенческий компонент вовлеченности, хотя, ско-
рее всего, в той или иной мере также характеризуют эмоции, которые обучающиеся испытывают к школьной 
среде, особенно в ситуации успеха, и интеллектуальные усилия, осуществляемые в связи с повышенной 
включенностью в образовательную среду. 

Первокурсникам предлагалось оценить эту вовлеченность по 9-балльной шкале. На Рисунке 5 представ-
лены средние баллы самооценки нашими респондентами своего участия в школьной жизни (интервал воз-
можного изменения показателя составлял от 1 до 9). 
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Рисунок 5. Графическая визуализация усредненных показателей поведенческой вовлеченности респондентов (N = 452)  
в образовательную среду школ, в которых они обучались 

 
Из Рисунка 5 хорошо видно, что по всем четырем направлениям вовлеченности в школьную образова-

тельную среду опрошенные нами выпускники крымских школ, поступившие на обучение в Крымский инже-
нерно-педагогический университет имени Февзи Якубова, проявляют примерно одинаковую активность, 
которая, в соответствии с их собственной субъективной оценкой, в среднем не высока.  

С нашей точки зрения, в данном случае можно выделить три уровня вовлеченности обучающихся в обра-
зовательную среду школы:  

− низкий уровень (1…4 балла) – обучающие участвуют в жизни школы, но от случая к случаю, эпизодиче-
ски, в основном под воздействием внешних обстоятельств, вынужденно, не проявляют интерес к школьным 
мероприятиям и в связи с этим обычно не выходят за рамки рутинной учебной деятельности;  

− средний уровень (5…7 баллов) – обучающиеся принимают участие в различных видах внеурочной дея-
тельности, однако зачастую их мотивация стимулирована внешними факторами, чувство сопричастности 
к школе и интерес к школьной среде развиты слабо, потребность выйти за рамки рутинной учебной деятель-
ности проявляется спорадически; 

− высокий уровень (8…9 баллов) – обучающиеся активно участвуют в социально-культурной и образова-
тельной жизни своей школы, у них развиты чувство сопричастности к школе и интерес к школьной среде, 
сформирована потребность осуществлять усилия, выходящие за рамки рутинной учебной деятельности. 

Диаграмма на Рисунке 6 представляет обобщенные данные, характеризующие распределение опрошен-
ных нами выпускников крымских школ, поступивших в текущем учебном году в Крымский инженерно-
педагогический университет имени Февзи Якубова, по уровням их вовлеченности в образовательную среду 
школ, где они обучались ранее.  

 

 
 

Рисунок 6. Распределение респондентов (N = 452) по уровням их вовлеченности  
в образовательную среду школы в соответствии с направлениями деятельности:  

1 – участие в школьном самоуправлении; 2 – участие в проектно-исследовательской деятельности;  
3 – участие в спортивных мероприятиях; 4 – участие в культурно-массовых мероприятиях школы;  

5 – усредненный показатель вовлеченности респондентов в образовательную среду (по четырем направлениям) 
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Анализ данной диаграммы свидетельствует о том, что в среднем две трети бывших старшеклассников, вы-
бравших педагогическую профессию, по всем направлениям возможного участия в школьной жизни, в соответ-
ствии с собственной субъективной оценкой, находились преимущественно на среднем и низком уровне. Для вы-
пускников, оценивших свою школьную внеурочную активность как высокую, характерно следующее распределе-
ние направлений вовлеченности: участие в культурно-массовых мероприятиях > участие в школьном самоуправ-
лении = участие в спортивных мероприятиях > участие в проектно-исследовательской деятельности. 

Следует отметить, что респонденты, оказавшиеся в группе с низким уровнем активности, больше всего 
были вовлечены в спортивные мероприятия и проявляли наименьшую активность в культурно-массовой 
деятельности, а респонденты из группы со средним уровнем вовлеченности в школьную среду, наоборот, 
наименее активно участвовали именно в спортивной жизни школы. 

Подводя итог обсуждению результатов проведенного нами опроса, подчеркнем, что эмпирически выявлен-
ные особенности отношения первокурсников педагогического вуза к школьной среде обычно не принимаются 
во внимание и не учитываются при организации психолого-педагогической поддержки их дальнейшего вхож-
дения в педагогическую профессию. Однако представленное в статье исследование, по мнению авторов, убеди-
тельно свидетельствует о необходимости целенаправленной коррекции профессионально значимых субъек-
тивных оценок будущих педагогов. Особое внимание следует уделять данному вопросу при организации, под-
готовке и в процессе проведения первой педагогической практики, шире использовать возможности пропаган-
ды положительных примеров школьной жизни и роли учителя-профессионала в ее организации. 

Заключение 

Проведенное эмпирическое исследование позволяет сделать следующие выводы. 
В статье в ходе поискового проблемно-ориентированного исследования на базе Крымского инженерно-

педагогического университета имени Февзи Якубова успешно апробирована возможность использования 
технологии дистанционного опроса при помощи оцифрованного опросника в виде Яндекс-формы для сбора 
психолого-педагогической информации об отношении выпускников школы к школьной среде. 

В ходе эмпирического исследования выявлено неоднозначное отношение выпускников к школе и школь-
ной образовательной среде: если половина опрошенных (52%) положительно относится к школьной среде  
и у двух третей из них (71%) в школе отмечалось хорошее настроение, то примерно треть респондентов ука-
зали на наличие отрицательных эмоций, связанных со школьной средой. 

Удовлетворенность содержанием образования, полученного в школе, проявили более половины опро-
шенных (61%), развитие своих интеллектуальных способностей в школе ожидаемо отметили почти все (84%). 
Однако примерно каждый шестой из наших респондентов остался неудовлетворенным содержанием школь-
ного образования и 7% не считают, что обучение в школе помогло развить интеллектуальные способности.  

Почти две трети опрошенных (61%) согласились с тем, что обучение в школе, которую они окончили, тре-
бовало постоянной активной деятельности по самосовершенствованию, помогало развитию жизненных 
умений и навыков, но 15% респондентов не разделили эту точку зрения. 

Таким образом, бывшие старшеклассники, выбравшие путь в педагогическую профессию, приносят в уни-
верситетскую среду свои субъективные оценки и сформировавшиеся на их основе более-менее стойкие убеж-
дения. Качество и направленность личностных установок будущего учителя способны предопределить ход 
и результат его профессионализации, облегчая или же затрудняя его вхождение в профессию. 

Своевременное выявление и последующая, в случае необходимости, коррекция особенностей субъектив-
ного отношения обучающихся к школьной образовательной среде являются необходимым условием успеш-
ности их профессиональной адаптации. 

Несомненно, субъективное отношение к школьной среде связано с уровнем поведенческой активности са-
мих школьников, однако ведущая роль принадлежит прежде всего педагогам – именно им надлежит форми-
ровать интерес обучающихся к деятельности, необходимой с точки зрения общества, и регулировать условия 
образовательной среды в соответствии с потребностями всех участников образовательного процесса. 

Системная диагностика удовлетворенности образовательной средой со стороны обучающихся является 
ценным материалом для критической оценки и совершенствования организации образовательного процесса.  

Ближайшие перспективы дальнейшего исследования заявленной проблематики видятся в исследовании 
удовлетворенности старшеклассников условиями школьной образовательной среды, оценке ее комфортно-
сти и рисков. 
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