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Трансформация базовых концептов  
профессионального воспитания будущих педагогов:  
контекст цифровой образовательной среды  
и искусственного интеллекта 
Яковлева О. В. 

Аннотация. Цель исследования – определить и обосновать направления изменений основополага-
ющих концептов профессионального воспитания будущих педагогов в цифровой образовательной 
среде (ЦОС), в том числе с применением технологий искусственного интеллекта (ИИ). В статье пока-
зано, что концепты «субъект», «взаимодействие», «ценности» трансформируются взаимосвязанно  
по мере уровня вовлечения субъектов в ЦОС. Научная новизна заключается в разработке модели 
трансформации перечисленных концептов. В результате предложены конкретные примеры професси-
онально-ориентированных практических заданий, которые можно включить в образовательный про-
цесс как с целью развития цифровых компетенций студентов, так и для поддержки профессиональ-
ной рефлексии, осознания возможностей, рисков и этических вызовов в области применения ИИ  
в воспитательном процессе. 
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Transformation of basic concepts of professional education  
for future teachers: the context of digital educational environment  
and Artificial Intelligence 
O. V. Yakovleva 

Abstract. The purpose of this study is to determine and justify the directions of changes in the fundamental 
concepts of professional education for future teachers in a digital educational environment (DEE), including 
with the use of artificial intelligence (AI) technologies. The article shows that the concepts of "subject," 
"interaction," and "values" are transformed interdependently as the level of subject involvement in the DEE 
increases. The scholarly novelty lies in the development of a model for the transformation of these con-
cepts. As a result, concrete examples of professionally-oriented practical tasks are proposed, which can  
be included in the educational process both to develop students' digital competencies and to support pro-
fessional reflection, awareness of opportunities, risks, and ethical challenges in the field of AI application  
in the educational process. 

Введение 

Цифровая образовательная среда (ЦОС) актуализирует необходимость переосмысления многих социаль-
ных процессов и явлений, в частности профессионального воспитания в контексте педагогического образова-
ния. Идеи понимания среды (естественной и специально спроектированной) как важного фактора воспитания 
нашли отражение в работах Н. М. Борытко (2005) (поведенческое, событийное, предметно-пространственное, 
информационное окружение человека), Е. В. Бондаревской (2003) (среда жизнетворчества, самореализации 
и саморазвития). Однако сегодня образовательная среда понимается в расширенном контексте – как допол-
няющие друг друга системы межличностного и опосредованного взаимодействия. ЦОС рассматривается как 
система целенаправленно созданных условий, способствующих образованию, воспитанию и развитию чело-
века. Арсенал цифровых инструментов деятельности педагога и ученика постоянно расширяется; одними 
из новейших средств становятся технологии искусственного интеллекта (ИИ). Таким образом, профессио-
нальное воспитание будущего педагога в данном контексте должно способствовать решению задачи форми-
рования ценностных установок и качеств личности, которые будут содействовать пониманию возможностей, 
ограничений и рисков применения новейших цифровых инструментов в профессиональной деятельности.  

http://pedagogy-journal.ru/


420 Цифровое образование 
 

Не случайно Н. В. Нозикова подчеркивает актуальность развития новой области знаний – педагогической 
киберпсихологии, исследующей «формирование психических новообразований в процессе обучения и вос-
питания посредством применения электронных технологий» (2022, с. 97). Э. Ф. Зеер, Т. М. Резер и Н. В. Сы-
манюк (2023) обращают внимание на феномен неопределенности в педагогической деятельности, связанный 
с быстрыми изменениями всей системы образования и функционала педагога. С. Г. Баринова на основании 
теории экологических систем У. Бронфенбреннера делает вывод, что «цифровая среда пронизывает все че-
тыре системы экологической системы ребенка: на уровне микросистемы – семейные, родственные взаимо-
отношения, ценности семьи, родителей, дома; на уровне мезосистемы – его школьное, соседское окружение; 
на уровне экзосистемы – государственные и общественные структуры; на уровне макросистемы – формиро-
вание культурных и мировоззренческих убеждений» (2022, с. 43).  

Таким образом, важно определить векторы трансформации основных концептов профессионального 
воспитания будущих педагогов в условиях его реализации в смешанной образовательной среде, в том числе 
с применением технологий ИИ.  

Задачи исследования заключались в следующем:  
1. Выявить и определить основные концепты профессионального воспитания будущих педагогов в совре-

менной расширенной образовательной среде. 
2. Разработать и представить модель трансформации данных концептов в ЦОС, в том числе с примене-

нием ИИ.  
3. Предложить варианты профессионально-ориентированных практических заданий, которые можно пред-

ложить в процессе профессиональной подготовки будущих педагогов с целью решения задач профессионально-
го воспитания и подготовки к реализации воспитательного процесса в современной школе. 

Теоретическую базу исследования составили идеи значимости образовательной среды в обучении и воспи-
тании (Борытко, 2005; Бондаревская, 2003; Зеер, Резер, Сыманюк, 2023), концепция ЦОС Т. Н. Носковой (2020), 
подробно изложенная в монографии «Дидактика цифровой среды». 

Методы исследования: сравнительно-сопоставительный анализ научной литературы – для систематиза-
ции теоретических и эмпирических данных по теме исследования; моделирование – для визуального пред-
ставления направлений трансформации концептов воспитания в ЦОС; проектирование – для разработки 
профессионально-ориентированных практических заданий. 

Практическая значимость исследования заключается в применении основополагающих идей публикации 
для разработки теоретических и практических аспектов учебных дисциплин, практик, образовательных про-
грамм и модулей, а также для планирования воспитательной работы с будущими педагогами.  

Обсуждение и результаты 

Проанализируем векторы расширения проблематики профессионального воспитания будущих педагогов 
в ЦОС, в том числе с применением технологий ИИ. Рассмотрим три основных концепта профессионального 
воспитания – субъект, взаимодействие, ценности (Яковлева, 2023) во взаимосвязи.  

В каждом из направлений расширения концептов выделим по три уровня с точки зрения вовлеченности 
субъектов в ЦОС: от минимального (ближе к центру) к максимальному (к периферии) (Рисунок 1).  

 

 
 

Рисунок 1. Модель трансформации базовых концептов профессионального воспитания будущих педагогов  
в контексте ЦОС и ИИ 
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Трансформация взаимодействия субъектов воспитания в ЦОС. Феномены субъекта и взаимодействия в дан-
ном анализе целесообразно рассматривать в тесной взаимосвязи, так как в процессе воспитания ключевым 
условием развития личности и ее приобщения к целевой системе ценностей социума выступает именно вза-
имодействие субъектов. Следовательно, по линиям субъекта и его взаимодействий можно выделить следую-
щие уровни расширения в ЦОС: первый уровень – субъект-субъект (или небольшая группа субъектов); вто-
рой уровень – сообщество субъектов, или совокупный субъект (здесь необходимо уточнить специфику сово-
купного субъекта – это не просто сумма субъектов, а их объединение как целостная система, с общей дея-
тельностью, общими целями, ценностями, пониманием своих ролей, задач, совместное участие в процессах 
управления (Желябин, 2015)); третий уровень – субъект-ИИ и квазисубъекты (результат работы ИИ, имити-
рующий некоторые речевые и интеллектуальные функции человека: чат-бат, голосовой ассистент и т. д.). 

Будем исходить из понимания взаимодействия в ЦОС как разнесенного во времени и пространстве, дис-
кретного, масштабируемого, синхронного и асинхронного процесса обмена информацией, эмоциями и от-
ношениями, в ходе которого реализуется совместная деятельность субъектов ЦОС с другими субъектами, 
объектами и квазисубъектами с помощью цифровых инструментов (Яковлева, 2022). 

Основные участники такого взаимодействия – субъекты ЦОС. Субъект ЦОС – это интегративная характе-
ристика, которая объединяет спектр личностных позиций – субъект деятельности, познания, взаимодей-
ствия, саморазвития и др., а также отражает систему ценностей и выступает необходимым условием воспи-
тания и самовоспитания (Яковлева, 2022).  

Важно отметить, что ЦОС – целенаправленно спроектированная среда, поэтому в ней должны быть ми-
нимизированы негативные сценарии влияния на ученика. В цифровой среде в широком смысле субъект под-
вергается разнонаправленным, стихийным влияниям и у него формируется особый тип поведения – цифро-
вое поведение. В общем виде поведение – это взаимодействие со средой, двигательная и психическая актив-
ность. В. И. Панов, Н. А. Борисенко, К. В. Миронова и С. В. Шишкова рассматривают цифровое поведение как 
«систему действий, связанных с использованием цифровой среды» (2021, с. 188). И. Н. Погожина, А. И. По-
дольский, О. А. Идобаева и Т. А. Подольская (2020) трактуют цифровое поведение как интегративную харак-
теристику особенностей активности в цифровой среде, включающую мотивационную, когнитивную, комму-
никативную и эмоциональную стороны. Таким образом, цифровая среда в широком смысле является факто-
ром формирования как просоциального, так и антисоциального цифрового поведения. К антисоциальному 
И. Н. Погожина с соавторами (Погожина, Подольский, Идобаева и др., 2020) относят интернет-зависимость, 
самоповреждающее поведение, вовлечение в антисоциальные или преступные группировки в цифровой среде. 
Р. М. Шамионов, Н. В. Суздальцев, Е. Е. Бочарова и Ю. А. Акаёмова (2023) выявили, что наиболее уязвимыми 
с точки зрения негативных влияний цифровой среды являются те категории учеников, которые имеют сложно-
сти в межличностном общении, у которых не сформированы ценности здорового образа жизни, семьи, учебной 
деятельности. Примерами просоциального поведения являются участие в волонтерских и благотворительных 
онлайн-акциях, приверженность здоровому образу жизни (в том числе соблюдение цифровой гигиены). Следо-
вательно, при проектировании образовательного сегмента цифровой среды необходимо учитывать значение 
воспитания и профилактики рисков с целью поддержки просоциального поведения молодежи. 

При разработке ЦОС необходимо учитывать также и особенности современных учеников, которые являют-
ся преимущественно представителями поколения Альфа (родились после 2010 года). Л. Н. Данилова провела 
детальный анализ особенностей этого поколения через призму их образовательного запроса и выявила такие 
основополагающие характеристики, как «креативность, любознательность, стремление к лидерству, актив-
ность и интерес к социальной повестке, а также ряд настораживающих характеристик – излишняя самоуве-
ренность, повышенная возбудимость, неприятие правил» (2023, с. 58). Следовательно, автор предлагает сле-
дующие принципы проектирования ЦОС: мультимодальность и виртуальность; выбор и самостоятельность; 
творчество; применение ИИ; наличие цифровых образовательных ресурсов (ЦОР); проявление внимания 
к мотивации учеников; развитие умений искать и отсеивать информацию; оптимизация, сокращение рутин-
ности в задачах; свобода мысли. Особое внимание, следовательно, необходимо уделить задачам воспитания – 
формированию характера, волевых качеств, критического мышления. 

Обратимся еще раз к Рисунку 1. На первом уровне взаимодействие субъектов в ЦОС преимущественно 
дополняет традиционное межличностное взаимодействие за счет цифрового инструментария (появляется 
возможность расширить временные рамки и пространственные горизонты взаимодействия; задействовать 
новые формы визуализации для выражения эмоций – эмодзи, мемы и т. д.). Т. В. Смирнова (2020), проанали-
зировав проблему эмоций в цифровом пространстве, пришла к выводу, что сама цифровая среда способна 
адаптироваться к потребности человека выражать эмоции. Безусловно, это происходит в случае, если взаи-
модействие не является дифицитарным, то есть оно выступает именно как дополнение и обогащение меж-
личностного. В противном случае происходит скорее негативный эффект – обеднение эмоционального фона, 
перцепции, информативных аспектов.  

Как отмечает Т. И. Никифорова (2024), ЦОС позволяет реализовать интеграцию формального, неформаль-
ного и информального образования за счет многообразия ресурсов и способов взаимодействия. Следователь-
но, целеполагание и активность субъекта будут обусловливать диапазон возможностей его развития в среде 
за счет выбора образовательных стратегий и направлений. В этой же логике А. Ж. Лурье предлагает модель «цен-
тробежного педагогического процесса» в условиях цифровой среды «на основе личностно-центрированного 
подхода в образовании, когда источником развития является сам обучаемый, с гармонизацией психолого-
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педагогического сопровождения процесса становления творческой самореализации личности» (2022, с. 16). 
Идея основывается на концепции К. Роджерса о самоактуализирующейся личности, а также личностно-
центрированном подходе к обучению, с опорой на субъектную позицию ученика. Таким образом, при рас-
смотрении данной идеи через призму взаимодействия, ученик понимается как субъект целеполагания, выбо-
ра, взаимодействия, контроля и самоконтроля.  

На втором уровне происходит изменение так называемого числа Робина Данбара (Dunbar, 2003). Как выяс-
нил британский антрополог, количество постоянных социальных связей, которые человек способен поддер-
живать постоянно, лежит в диапазоне от 100 до 230. Этот диапазон сложился в процессе длительной эволюции 
нашего вида, и на него настроена психика человека. Средним принято считать значение 150 контактов, одна-
ко оно зависит от возраста: у подростка – до 50 контактов; у молодого человека – до 50-120 контактов; 
у взрослого – 120-230 контактов. Стремительное расширение диапазона контактов за счет цифровой среды, 
как считают некоторые исследователи (Долганина, Ширванян, 2020), может оказать трудно прогнозируемое 
влияние на психику человека в будущем; уже сейчас у молодежи экспериментально выявляются такие при-
знаки, как информационные перегрузки, тревожность, деструктивное поведение и др. (Рогач, Фролова, 2022). 

На третьем уровне расширенное сообщество взаимодействующих субъектов, оперирующих и возможностя-
ми ИИ, дополняется и квазисубъектами. Эта область является наиболее малоисследованной с точки зрения 
влияния на человека, в особенности ребенка и подростка. Нужно понимать, что сам по себе квазисубъект, 
например, генеративная сеть, является также следствием деятельности совокупного субъекта, так как обучается 
на огромных массивах данных. И результаты решения задач средствами ИИ обусловлены характеристиками 
этих фокусных совокупных субъектов. В частности, Е. К. Павлова отмечает необходимость «не только обучения 
нейронной сети, но и ее “воспитания”, направленного на формирование в нейронной сети правильных дискур-
сивных практик, соответствующих моральным и этическим нормам человеческого общества» (2017, с. 139). 

Ю. В. Коробко (2022), Y. J. Lan и N. S. Chen (2024) пришли к выводу о возможных взаимодополняющих вза-
имодействиях между учителями-людьми и ИИ. Педагог может реализовать такие аспекты, как эмоциональное 
взаимодействие, неформальная оценка, личное консультирование. В целом педагог несет ответственность 
за разработку и внедрение учебных программ, а также руководство самостоятельной работой. ИИ может при-
меняться в ситуациях итеративного обучения (циклическое повторение однотипных действий для формиро-
вания навыков), персонализированного обучения, формализованной обратной связи, диверсификации обуче-
ния, формализованной оценки.  

С. И. Черных отмечает, что «активное внедрение приложений ИИ в образовательный процесс приводит 
к “размыванию” субъектности обучающихся и обучаемых, а также к “становлению” ИИ как “третьего субъекта” 
в традиционном дуальном образовательном взаимодействии» (2024, с. 10). В частности, выполнение ИИ ру-
тинной работы, решение задач по алгоритму, например поиск информации, создание первичных текстовых 
и визуальных материалов, «подсказка рациональных выборов» актуальных целей, способствует «замене» 
многих характеристик в объеме субъектности индивида. Как следствие, происходит «размывание» ответ-
ственности субъектов образования через ее переадресацию обезличенным аватарам. 

Трансформация ценностей в ЦОС. Место ИИ в системе ценностей образования. По линии ценностей расши-
рение происходит следующим образом: субъект и его персональные ценности; ценности сообщества (ценно-
сти совокупного субъекта); ценности ЦОС («цифровые» ценности и вопросы этики, в том числе применения 
ИИ). Ценности ЦОС представляют собой особые характеристики, особенности, возможности цифрового кон-
тента, образовательных взаимодействий и процесса управления контентом, субъектами и объектами среды, 
которые человек осознает и воспринимает как личностно и общественно значимые. Являясь важными ориен-
тирами деятельности человека, ценности традиционно задаются обществом с разных сторон – со стороны 
рынка труда, социума в целом и конкретных его институтов, которыми выступают семья, образование, куль-
тура, наука и т. д. Каждая эпоха накладывает отпечаток на систему ценностей; цифровизация также не яв-
ляется исключением. Модель ценностей ЦОС, а также вопросы преодолений ценностных рисков в данном 
контексте подробно изложены в предыдущих публикациях автора данной статьи (Яковлева, 2024).  

Важно, что сама природа ЦОС детерминирует противоречие ценностей. В частности, наиболее ярким яв-
ляется противоречие между конвенциональными ценностями общества и индивидуальными, персонализиро-
ванными смыслами каждого отдельного субъекта образования, воспитания, развития в ЦОС. Этот феномен 
был описан еще на заре информатизации М. Кастельсом (2024) как общество «сетевого индивидуализма».  

Современные исследования, например работа А. И. Лучинкиной (2019), показали, что с возрастанием ак-
тивности в Интернете у пользователя уменьшается доля коллективных ценностей (универсализм, доброта, 
традиции, конформность), но увеличивается доля индивидуальных (самостоятельность, достижение, власть, 
гедонизм). Как отмечает Т. Д. Марцинковская, межпоколенная трансмиссия ценностей происходит «зигзаго-
образными путями – не только вниз или вверх (постфигуративные и префигуративные) или по горизонтали 
(кофигуративные)» (2012, с. 4).  

Примеры практических заданий для будущих учителей. С целью осознания новых особенностей, возможностей, 
рисков применения технологий ИИ в профессиональной деятельности педагога целесообразно включать эти во-
просы в учебные дисциплины. Например, в качестве заданий вариативного блока они могут быть рассмотрены 
в рамках дисциплины «Технологии цифрового образования» (модуль «Коммуникативный» ядра высшего педаго-
гического образования), дисциплины «Введение в профессию» или производственно-педагогической практики 
(модуль «Методический»). Таким образом, будущие учителя получат возможность рефлексии на данную тему.  
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Во-первых, студентам можно предложить спроектировать и провести диалог с ИИ-ассистентом по вопросу, 
который может быть актуален для образования, воспитания и развития школьника. Например, попросить по-
рекомендовать какие-то игры, дополнительные занятия; либо задать вопрос в контексте рекомендаций по ре-
жиму дня, здоровому образу жизни, прослушиванию музыки или аудиокниг, выполнению домашней работы, 
общению с ровесниками, родителями. Далее необходимо проанализировать полученные ответы с позиций 
воспитания: насколько они могут быть полезны или вредны для ребенка (подростка).  

Во-вторых, целесообразно дать задание сформулировать некую этическую проблему и провести диалог 
с ИИ-ассистентом по данному вопросу (например, Алиса, Салют и др.). Критически оценить результаты: 
как отвечает ассистент, какие варианты предлагает, согласны ли сами студенты с таким подходом. В резуль-
тате необходимо сформулировать рекомендации по возможной корректировке диалоговой системы.  

Кроме того, с использованием выбранного сервиса ИИ возможно разработать план-конспект воспитатель-
ного занятия по выбранной теме в рамках определенной предметной области, с детализацией целей, основ-
ных этапов, используемых технологий. Целесообразно изначально задать возрастные, психологические, со-
циокультурные особенности участников такого занятия. Затем сделать выводы о достоинствах и недостатках 
полученного конспекта. 

Заключение 

Моделирование процесса трансформации базовых концептов профессионального воспитания будущих пе-
дагогов позволяет проследить, как по мере вовлечения субъекта в ЦОС взаимосвязанно происходит изменение 
характера взаимодействия и ценностного компонента среды. Следовательно, воспитательные влияния ЦОС 
и традиционной среды межличностного взаимодействия целесообразно понимать как взаимодополняющие. 
Сегодня субъекты образования и воспитания взаимодействуют не только с другими участниками образова-
тельного процесса, но и с цифровым контентом, а также с технологиями ИИ, что обусловливает формирование 
цифрового поведения. Ценности ЦОС, инструментальные по своей природе (такие как персонализация, взаим-
ное обучение, многообразие обратных связей, интерактивность, геймификация и др.), дополняют, расширяют, 
обогащают традиционную систему ценностей человека и образования. Развитие технологий ИИ, их примене-
ние в различных областях деятельности педагога должно также иметь ценностные основания. Следовательно, 
в процессе образования на разных его ступенях (дошкольное, школьное, профессиональное) и в разных его 
форматах (формальное, неформальное, информальное) необходимо уделять внимание вопросам общечелове-
ческих традиционных ценностей, а также цифровых ценностей современного общества с целью их системати-
зации и гармонизации в сознании молодежи. Таким образом, профессиональное воспитание на текущем эта-
пе цифровой трансформации можно понимать как целенаправленный процесс, в ходе которого его участники 
осваивают социально и личностно-значимые ценности, приобретают необходимые в современных реалиях 
качества личности, преодолевают ценностные риски и решают задачи саморазвития.  

Осознать вышеописанные трансформационные процессы, увидеть их реализацию в будущей профессиональ-
ной детальности студентам педагогического университета могут помочь профессионально-ориентированные 
практические задания, направленные на применение сервисов ИИ в решении воспитательных задач, анализ их 
возможностей, а также выявление рисков и ограничений. 

Перспективы дальнейшего исследования заключаются в детальной разработке практико-ориентированных 
заданий, их включении в содержание учебных дисциплин методического цикла и практик по направлению 
подготовки «Педагогическое образование». 
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