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Основные векторы профессиональной подготовки будущего педагога 
к воспитанию обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 
в условиях инклюзивного образования 
Жаворонко Е. С., Ниязова А. А. 

Аннотация. В статье представлен анализ нормативно-правовых документов, раскрывающий страте-
гии воспитания обучающихся, в том числе с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ); иссле-
дований по профессиональной подготовке будущих педагогов к воспитанию обучающихся с ОВЗ; 
описаны результаты эмпирического исследования по выявлению барьеров педагогов в воспитатель-
ной работе с обучающимися с ОВЗ, позволившие определить проблемные точки и основные векторы 
профессиональной подготовки будущих педагогов к воспитанию обучающихся с ОВЗ. Цель исследо-
вания состоит в выявлении барьеров педагогов в воспитательной работе с обучающимися с ОВЗ  
и обосновании профессиональной подготовки будущего педагога к воспитанию обучающихся с ОВЗ 
в условиях инклюзивного образования. Научная новизна заключается в уточнении понятия «воспи-
тание обучающихся с ОВЗ в условиях инклюзивного образования» и определении основных векторов 
профессиональной подготовки будущих педагогов к реализации процесса воспитания обучающихся 
с ОВЗ. В результате исследования выделены проблемные точки готовности педагогов к воспитатель-
ной работе с обучающимися с ОВЗ, требующей усиления содержания профессиональной подготовки, 
включения в нее практико-ориентированных методических материалов и программ, повышения мо-
тивации будущих педагогов к работе с обучающимися с ОВЗ в условиях инклюзивного образования.  
На основе анализа литературы и результатов эмпирического исследования определены основные век-
торы профессиональной подготовки будущих педагогов к воспитанию обучающихся с ОВЗ − професси-
онально-компетентностный, практико-ориентированный и ценностно-мотивационный, − которые 
нашли отражение в реализации основных профессиональных образовательных программ направлений 
44.03.01 и 44.03.05 Педагогическое образование, 44.03.03 Специальное (дефектологическое) образование. 

 
 

EN 
 

The main vectors of professional training for future teachers  
to educate students with disabilities in inclusive education 
E. S. Zhavoronko, A. A. Niyazova 

Abstract. The article presents an analysis of regulatory legal documents revealing the strategies of educa-
tion of students, including those with disabilities; studies on the professional training of future teachers  
to educate students with disabilities; the results of an empirical study on identifying barriers of teachers  
in educational work with students with disabilities, which allowed us to identify problem points and the main 
vectors of professional training of future teachers to educate students with disabilities. The purpose  
of the study is to identify barriers faced by educators in their pedagogical work with students with disabili-
ties and to substantiate the professional training of future educators for the education of such students  
in an inclusive educational environment. The scientific novelty lies in clarifying the concept of “educating 
students with disabilities in inclusive education” and identifying the main vectors of professional training 
for future teachers to implement the education of students with disabilities. As a result of the study,  
the authors identified problematic areas in teachers’ readiness for educational work with students with dis-
abilities, which requires strengthening the content of professional training, including practice-oriented 
methodological materials and programs, and increasing the motivation of future teachers to work with stu-
dents with disabilities in inclusive education. Based on the analysis of literature and the results of empirical 
research, the main vectors of professional training for future teachers to educate students with disabilities 
have been identified: professional competence-based, practice-oriented, and value-motivational, which are 
reflected in the implementation of the main professional educational programs in the training programms 
44.03.01 and 44.03.05 Pedagogical Education, 44.03.03 Special (defectological) education. 

http://pedagogy-journal.ru/
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Введение 

Современное российское образование ориентировано на обеспечение доступности и повышение качества 
обучения, воспитания и развития личности обучающихся. Особое внимание уделяется обучающимся с ограни-
ченными возможностями здоровья (ОВЗ), включение которых в образовательную и социальную среду требует 
особого воспитательного подхода, учитывающего их индивидуальные особенности, потребности и потенциал.  

Актуальность воспитания обучающихся с ОВЗ обусловлена стратегическими задачами государственной об-
разовательной политики в области инклюзивного образования, рассматриваемого как «обеспечение равного 
доступа к образованию для всех обучающихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей 
и индивидуальных возможностей» (Об образовании в Российской Федерации). Содержание понятия определяет 
не только право каждой личности на доступное и качественное образование, в том числе детей с ОВЗ, но и ин-
клюзивный характер образования и использование индивидуального подхода.  

Стратегия развития образования детей с ограниченными возможностями здоровья и детей с инвалидностью 
в Российской Федерации на период до 2030 года  в качестве приоритетов определяет: «обеспечение специаль-
ных условий получения образования для физического, психического, социального, духовно-нравственного раз-
вития детей с ОВЗ и детей с инвалидностью»; «обеспечение качественного психолого-педагогического и медико-
социального сопровождения детей с ОВЗ и детей с инвалидностью в образовательных организациях…»; «под-
держка определяющей роли семьи в воспитании детей с ОВЗ…. » (Приоритетные направления развития…, 2023). 

Национальный проект «Молодежь и дети» (2025-2030 гг.), разработанный по Указу президента РФ В. В. Пу-
тина, определяет в качестве основной цели «становление и развитие поколения российских граждан, патрио-
тически настроенных, высоконравственных и ответственных, способных обеспечить суверенитет, конкуренто-
способность и дальнейшее развитие России». Одним из направлений по достижению обозначенной цели являет-
ся «реализация потенциала каждого человека, развитие его талантов, воспитание патриотичной и социально 
ответственной личности» (Национальный проект «Молодежь и дети»).  

Федеральные государственные образовательные стандарты (в частности, начального общего, основного 
общего, среднего общего образования, начального общего образования обучающихся с ОВЗ) определяют тре-
бования к воспитательной составляющей и коррекционно-развивающей работе, выраженные не только 
в адаптации учебного процесса, но и в качественной подготовке педагогических кадров, способных эффек-
тивно осуществлять не только учебную деятельность, но и воспитательную.  

Таким образом, анализ нормативно-правовых документов позволил выявить факторы, актуализирующие 
процесс воспитания обучающихся с ОВЗ, связанные со спецификой учебно-воспитательного процесса и уче-
том психофизических возможностей и особых образовательных потребностей; с созданием развивающей сре-
ды и условий, необходимых для вовлечения обучающихся с ОВЗ в различные мероприятия; с трудностями 
обучающихся с ОВЗ в процессе социализации; с формированием у них самооценки, развитием коммуника-
тивных навыков и усвоением нравственных норм, отсутствием инклюзивной культуры в коллективе.  

Выявленные факторы определяют значимость профессиональной подготовки будущего педагога к воспи-
танию обучающихся и позволяют определить следующие задачи исследования: 

1) раскрыть содержание понятия «воспитание» на основе анализа исследований педагогов и уточнить 
понятие «воспитание обучающихся с ОВЗ в условиях инклюзивного образования»; 

2) проанализировать исследования, посвященные изучению процесса воспитания обучающихся с ОВЗ 
и профессиональной подготовке будущих педагогов к реализации воспитания обучающихся с ОВЗ, для обос-
нования необходимости специальной профессиональной подготовки педагогов к воспитательной работе 
в области инклюзивного образования; 

3) организовать и провести эмпирическое исследование, направленное на выявление ключевых барьеров 
педагогов в воспитательной работе с обучающимися с ОВЗ; 

4) выявить основные векторы профессиональной подготовки будущих педагогов к реализации воспита-
ния обучающихся с ОВЗ.  

Для решения вышеобозначенных задач нами использованы следующие методы исследования: 
1.  Теоретические методы: анализ психолого-педагогической литературы по проблеме воспитания  

обучающихся с ОВЗ и профессиональной подготовки будущих педагогов к реализации воспитания обучающих-
ся с ОВЗ в условиях инклюзивного образования.  

2.  Эмпирические методы: контент-анализ понятия «воспитание» для определения его содержания в усло-
виях инклюзивного образования обучающихся с ОВЗ; опрос педагогов образовательных школ, студентов для 
выявления ключевых барьеров в воспитании обучающихся с ОВЗ и основных векторов профессиональной 
подготовки будущих педагогов.  

Теоретическую базу исследования составили труды отечественных ученых в области: стратегии развития 
образования и воспитания (Абрамов, 2023), в том числе обучающихся с ОВЗ (Карабанова, Малофеев, 2019; 
Хитрюк, Шинкаренко, Светлакова и др., 2021; Чащина, Любецкая, 2021); инклюзивного образования (Ахметова, 
Тимирясова, Челнокова, 2019; Кукушкина, Гончарова, Малофеев, 2023); психолого-педагогического сопро-
вождения и взаимодействия обучающихся с ОВЗ (Психолого-педагогическое консультирование…, 2007; 
Стребелева, Мишина, 2025); развития инклюзивной культуры общества и педагогов (Ахметова, 2017; Гох, 
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Шестакова, Юрков, 2019); формирования готовности педагогов к инклюзивному образованию (Алехина, Алек-
сеева, Агафонова, 2011; Хитрюк, 2015; Черномырдина, 2018); развития рефлексивной компетентности педагога 
(Schön, 2017); определения роли педагога в развитии личности обучающихся с ОВЗ (Волосовец, Кутепова, 2014).  

Эмпирическую базу исследования составили образовательные организации г. Сургута и Сургутский го-
сударственный педагогический университет.  

Практическая значимость исследования заключается в том, что выявленные основные векторы професси-
ональной подготовки будущих педагогов (профессионально-компетентностный, практико-ориентированный 
и ценностно-мотивационный) могут быть использованы в образовательной практике для целенаправленного 
формирования готовности будущих педагогов к воспитательной работе с обучающимися с ограниченными 
возможностями здоровья. 

Обсуждение и результаты 

Одним из исходных понятий данного исследования является «воспитание», которое перетерпело опреде-
ленные изменения в своей содержательной характеристике в зависимости от культурного, социального, по-
литического и педагогического контекста. Эволюция понятия отражает общие изменения в представлениях 
о человеке, обществе и целях образования и берет начало от формирования «идеального гражданина» в ан-
тичности до развития свободной, ответственной и критически мыслящей личности в современном мире. 
Воспитание в истории педагогической мысли – это целенаправленный и управляемый процесс, связанный 
с развитием природных задатков личности, волевых и гражданских качеств на основе традиций, нравствен-
ных идеалов; целостный педагогический процесс, определяющий систему ценностей и гражданской позиции 
личности. Воспитание – это ключевой процесс передачи культуры, ценностей и социального опыта от поко-
ления к поколению (Абрамов, 2023).  

Изменения, которые были внесены в ФЗ «Об образовании в РФ» в 2022 году закрепили законодательно по-
нятие «воспитание» следующим образом: это «деятельность, направленная на развитие личности, создание 
условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духовно-
нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, 
семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, ува-
жения к памяти защитников Отечества и подвигам героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда 
и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям 
многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде» (Изменения в статье 2…). 

Содержательный контент-анализ понятия «воспитание» позволяет определить, что воспитание в совре-
менной системе образования, в условиях инклюзивного образования, перестает быть фоновой функцией 
школы и выходит на первый план как ключевой элемент формирования личности обучающегося. Воспита-
ние обучающихся с ОВЗ требует не только коррекционно-развивающей работы, но и целенаправленного со-
провождения с учетом их особенностей развития. В таких условиях педагог выступает не только носителем 
знаний, но и воспитателем-наставником, способным создать безопасную и поддерживающую среду, в кото-
рой обучающийся с ОВЗ может раскрыть свой потенциал и почувствовать себя полноценным членом обще-
ства (Алехина, Алексеева, Агафонова, 2011).  

Таким образом, воспитание обучающихся с ОВЗ в условиях инклюзивного образования – это целенаправ-
ленный и системно организованный процесс формирования личности обучающегося с ограниченными воз-
можностями здоровья, основанный на принципах равенства, доступности, уважения к индивидуальности 
и направленный на развитие его нравственных, социальных, культурных и гражданских качеств в совмест-
ной образовательной среде с обучающимися с нормой развития.  

Вышеобозначенные факторы воспитания требуют формирования готовности будущего педагога к его реали-
зации, в частности в условиях инклюзивного образования.  

Представим исследования ряда авторов, посвященные изучению процесса воспитания обучающихся с ОВЗ 
и профессиональной подготовке будущих педагогов к реализации воспитания обучающихся с ОВЗ (Таблица 1).  

Л. М. Шипицына воспитание рассматривает во взаимосвязи с процессом сопровождения личности обучаю-
щегося (сопровождаемого) при активной роли педагога (сопровождающего) (Психолого-педагогическое кон-
сультирование…, 2007). Е. А. Стребелева, Г. А. Мишина (2025) подчеркивают необходимость индивидуализа-
ции воспитательного процесса, учитывающей особенности психофизического развития ребенка.  

Н. Н. Малофеев определяет готовность специалистов (психологов, педагогов, дефектологов) к работе 
с обучающимися, имеющими нарушения в развитии, с учетом их индивидуальных особенностей (Концепция 
развития…, 2019). Компонентами готовности педагога к работе с обучающимися с ОВЗ являются: профессио-
нальная (инклюзивная) компетентность, гуманистическая направленность и способность к принятию разли-
чий обучающихся (Ахметова, Тимирясова, Челнокова, 2019). Т. В. Волосовец, Е. Н. Кутепова (2014) рассмат-
ривают инклюзивную воспитательную позицию педагога, включающую готовность педагога к диалогу, со-
трудничеству с детьми, родителями, специалистами. О роли тьюторства в инклюзивном образовании и со-
провождении обучающихся с ОВЗ отмечено в исследовании авторов Е. С. Жаворонко и А. А. Ниязовой (2024). 
Технологии воспитания обучающихся с ОВЗ, а также значимость профессиональной подготовки педагогов 
к реализации задач инклюзивного образования представлены в исследовании Д. З. Ахметовой (Ахметова, Ти-
мирясова, Челглкова, 2019). Важность профессиональной подготовки будущих педагогов через формирование 
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инклюзивной компетентности и усиления их мотивации к педагогической деятельности с обучающимися 
с ОВЗ обозначена в работах В. В. Хитрюк (2015), А. А. Ниязовой, Ю. М. Гибадуллиной, А. А. Бобровой (2025). 
Необходимость создания концепции рефлексивной практики и развития рефлексивной компетентности пе-
дагога подчеркнута в трудах D. A. Schön (2017), Ю. Н. Рюминой, А. А. Ниязовой (2024).  
 
Таблица 1. Анализ исследований по профессиональной готовности педагогов к воспитанию обучающихся с ОВЗ 
 

№ Авторы Основные идеи 

1.  

Л. М. Шипицына  
(Психолого-педагогическое  
консультирование…, 2007) 

Сопровождение в процессе воспитания – это «комплексный метод, в основе которого лежит 
единство взаимодействия сопровождающего и сопровождаемого» (Психолого-педагогическое 
консультирование…, 2007, с. 103). Формирование профессиональной позиции педагога, рабо-
тающего с детьми с ОВЗ, через усиление его психолого-педагогической подготовки.  

2.  
Е. А. Стребелева, Г. А. Мишина (2025) Разработка модели коррекционно-развивающего и воспитательного взаимодействия 

с детьми с нарушениями развития. Определение необходимости индивидуализации воспи-
тательного процесса, учитывающей особенности психофизического развития ребенка.  

3.  
Н. Н. Малофеев (Концепция  
развития…, 2019) 

Готовность психологов, дефектологов, педагогов к работе с обучающимися, имеющими 
нарушения в развитии, с учетом особых условий, связанных с их особенностями и ограни-
ченными возможностями.  

4.  
Т. В. Волосовец, Е. Н. Кутепова (2014) Инклюзивная воспитательная позиция педагога, включающая готовность к диалогу,  

сотрудничеству с детьми, родителями, специалистами. Раскрытие важности этической 
рефлексии и ответственности за результат воспитания.  

5.  
Е. С. Жаворонко, А. А. Ниязова (2024) Формирование готовности будущего педагога к тьюторской деятельности в инклюзивном 

образовании, связанной с сопровождением обучающихся с ОВЗ.  

6.  
Д. З. Ахметова, А. В. Тимирясова,  
Т. А. Челнокова (2019) 

Теория и технология воспитания обучающихся в системе инклюзивного образования 
и готовность педагога к его реализации.  

7 
А. А. Ниязова, Ю. М. Гибадуллина, 
А. А. Боброва (2025) 

Профессиональная готовность будущего педагога к инклюзивному образованию через  
усиление мотивации участия будущих педагогов в проектах, событиях и программах  
инклюзивной направленности.  

8.  В. В. Хитрюк (2015) Инклюзивная компетентность педагога как готовность педагога к реализации задач  
обучения и воспитания обучающихся с ОВЗ.  

9.  D. A. Schön (2017) Создание концепции «рефлексивной практики» для педагогов, работающих в условиях 
неопределенности и разнообразия, в том числе с обучающимися с ОВЗ.  

 
Из представленных исследований следует, что эффективная реализация воспитательных задач в отноше-

нии обучающихся с ОВЗ невозможна без специальной профессиональной подготовки, так как воспитатель-
ные стратегии, применяемые в работе с типично развивающимися обучающимися, не всегда применимы 
и эффективны в работе с первой из названных категорий обучающихся. В связи с этим одной из задач наше-
го исследования оказывается выявление основных векторов подготовки будущих педагогов к воспитанию 
обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.  

На первоначальном этапе эмпирического исследования в период с апреля по сентябрь 2025 года нами 
был проведен онлайн-опрос с использованием Google Forms среди 65 практикующих педагогов общеобразо-
вательных и специализированных (коррекционных) организаций ХМАО-Югры и 65 студентов, будущих пе-
дагогов (имеющих опыт практической деятельности в период прохождения практик), по выявлению ключе-
вых барьеров, с которыми они сталкиваются в воспитательной работе с обучающимися с ОВЗ. Опрос вклю-
чал: закрытые вопросы (множественный и одиночный выбор); шкалу Лайкерта для оценки степени выра-
женности проблемы от 1 до 5 баллов и один открытый вопрос: «Какой, по вашему мнению, главный барьер 
в воспитательной работе с детьми с ОВЗ?».  

Состав респондентов из числа педагогов представлен на Рисунке 1, из которого следует что 28% (18 чел.) – 
учителя-предметники; 25% (17 чел.) – это учителя начальной школы; 24% (15 чел.) – это педагоги-
дефектологи и логопеды; 15% (10 чел.) – классные руководители; 8% (5 чел.) – педагоги-организаторы, со-
циальные педагоги, психологи. Стаж работы педагогов варьирует от 1 года до 35 лет, 62% из них имеют опыт 
работы с обучающимися с ОВЗ не менее 3 лет.  

 

 
 

Рисунок 1. Состав респондентов − участников опроса, % 
 

Проанализируем полученные результаты исследования. По закрытым вопросам респондентам предлага-
лось выбрать до трех основных барьеров в воспитательной работе с детьми с ОВЗ из предложенного списка. 
Представим в Таблице 2 результаты опроса в процентах от общего числа ответов, равного 195.  
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Таблица 2. Распределение ответов респондентов по встречающимся барьерам в воспитательной работе с обучающимися 
с ОВЗ (закрытые вопросы) 
 

№ Барьеры в воспитании обучающихся с ОВЗ 
% ответов 

Практикующие  
педагоги 

Студенты −  
будущие педагоги 

1.  Недостаток знаний по специфике психолого-педагогического сопровождения  
обучающихся с ОВЗ 

78 80 

2.  Отсутствие методических материалов по воспитательной работе с обучающимися с ОВЗ 67 70 
3.  Слабая вовлеченность родителей / законных представителей обучающихся с ОВЗ 62 58 

4.  Недостаточное количество часов / их отсутствие на индивидуальную воспитательную 
работу с обучающимися с ОВЗ 58 55 

5.  Отсутствие поддержки со стороны администрации 45 42 

6.  
Недостаточная профессиональная подготовка коллег для работы в классе/школе 
в условиях инклюзивного образования  41 40 

7.  Низкая инклюзивная культура 38 45 

8.  Сложности в выстраивании партнерства с психолого-медико-педагогической  
комиссией, дефектологами и другими специалистами 33 37 

 
Из материалов, представленных в Таблице 2, следуют три ключевые проблемы, связанные с недостаточ-

ным уровнем знаний по сопровождению обучающихся с ОВЗ (78/80%), отсутствием методических материалов 
по организации воспитательной работы с обучающимися с ОВЗ (67/70%), слабой вовлеченностью родителей 
в воспитание обучающихся с ОВЗ (62/58%). Отметим, что в рамках нашего исследования одним из главных 
барьеров является «недостаточная профессиональная подготовка коллег для работы в классе/школе в условиях 
инклюзивного образования» (41/40%), что, в свою очередь, ведет к низкой инклюзивной культуре, универ-
сальный смысл которой заключается в том, что «уровень развития общества выражается в толерантном, гу-
манном, терпимом, безопасном отношении людей друг к другу, где разделяются идеи сотрудничества, стиму-
лируется развитие всех участников социального взаимодействия, где ценность каждого является основой общих 
достижений» (Гох, Шестакова, Юрков, 2019, с. 191).  

Практикующим и будущим педагогам было предложено оценить свою готовность к воспитательной работе 
с обучающимися с ОВЗ по шкале от 1 («совсем не готов») до 5 («полностью готов»). Отметим, что только 12% 
респондентов оценили свою готовность на 4 и 5 баллов, тогда как 54 % – на 2 балла и 34% – на 1 балл. Сред-
ний балл по всем респондентам составил 2,4, что свидетельствует о низкой самооценке готовности и о недо-
статочно системной профессиональной подготовке педагогов к воспитательной работе с обучающимися 
с ОВЗ в системе высшего и дополнительного профессионального образования.  

Достаточно актуальные ответы для нашего исследования мы получили на открытый вопрос «Какой, 
по вашему мнению, главный барьер в воспитательной работе с детьми с ОВЗ?». Представим некоторые ответы 
респондентов: 

− «Не знаю, как подойти к воспитанию – боюсь навредить» – частое упоминание неуверенности, страха 
ошибиться, что указывает на недостаточный уровень психологической готовности педагога в работе  
с обучающимися с ОВЗ; 

− «Воспитательные программы универсальны, а дети – нет», что говорит о значимости адаптированных 
образовательных программ и усиления в них воспитательной составляющей; 

− «Гиперопека со стороны родителей, либо снятие ответственности за воспитание своего ребенка с ОВЗ», 
что подчеркивает значимость партнерства с семьей и вовлечения родителей в воспитательную работу  
с обучающимися с ОВЗ; 

− «Нет времени на индивидуальный подход в условиях загруженности» – перегрузка педагогов, которая  
является достаточно актуальной проблемой современной российской системы образования.  

Анализ подученных результатов показывает, что главный барьер – профессионально-компетентностный: 
практикующие и будущие педагоги осознают пробелы в знаниях о специфике развития, поведения и воспита-
тельных потребностей детей с ОВЗ. Это подтверждается как количественными, так и качественными данными. 
Данный барьер выявлен и у будущих педагогов, которые имели опыт взаимодействия с обучающимися с ОВЗ 
в рамках прохождения различных видов практик.  

Второй по значимости барьер – институциональный: отсутствие адаптированных методических ресурсов, 
нормативной определенности в отношении воспитательных задач для обучающихся ОВЗ, недостаточная 
поддержка со стороны администрации и системы в целом.  

Третий барьер – социально-коммуникативный: сложности взаимодействия с субъектами образовательного 
процесса: педагогами, родителями, обучающимися с ОВЗ; отсутствие единой воспитательной стратегии в обра-
зовательной организации, в частности в условиях инклюзивного образования.  

На основе теоретического анализа литературы и полученных результатов эмпирического исследования 
определены следующие проблемные точки: 

1. Профессиональная подготовка педагогов к воспитательной работе с обучающимися с ОВЗ требует усиле-
ния содержательной составляющей образовательного процесса через учебные дисциплины психолого-педа-
гогического и предметного модулей, что определяет первый вектор – профессионально-компетентностный.  

2. Отмечаются острый дефицит практико-ориентированных методических материалов и программ, а также 
отсутствие в некоторых учебных планах педагогической инклюзивной практики, что не позволяет сформи-
ровать реальные профессиональные компетенции в области воспитания обучающихся с ОВЗ. Решение дан-
ной проблемы определяет второй вектор – практико-ориентированный.  
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3. Инклюзивная воспитательная среда требует не только индивидуальных усилий педагога, но и форми-
рования мотивации к педагогической деятельности в условиях инклюзивного образования, ценности лично-
сти обучающегося, что определяет третий вектор – ценностно-мотивационный.  

Профессионально-компетентностный вектор обеспечивает введение обязательных модулей по воспита-
тельной работе с ОВЗ в программы высшего педагогического образования и повышения квалификации, 
направленные на обеспечение готовности будущего педагога к реализации воспитания обучающихся с ОВЗ. 
В рамках направлений подготовки 44.03.01 и 44.03.05 Педагогическое образование и 44.03.03 Специальное 
(дефектологическое) образование на формирование готовности будущих педагогов к организации воспита-
ния обучающихся направлены следующие общепрофессиональные компетенции: ОПК-2, ОПК-3, ОПК-4, 
ОПК-6, ОПК-7, – и профессиональная компетенция ПК-2.  

Важной составляющей данного вектора является психолого-педагогическая готовность будущего педагога, 
связанная с формированием у студентов глубоких знаний в области возрастной, педагогической и специаль-
ной психологии, а также понимания особенностей развития детей с различными нозологиями. Будущий педа-
гог должен уметь выстраивать индивидуальные траектории воспитания с учетом когнитивных, эмоциональ-
ных, поведенческих особенностей обучающихся с ОВЗ. Важно развивать у студентов навыки педагогической 
диагностики, наблюдения, рефлексии и эмпатии – качеств, без которых невозможна эффективная воспита-
тельная деятельность в инклюзивной среде.  

Представим дисциплины учебных планов направлений подготовки Педагогическое образование и Спе-
циальное (дефектологическое) образование, обеспечивающие готовность будущих педагогов к реализации 
воспитания обучающихся с ОВЗ (Таблица 3).  
 
Таблица 3. Учебные дисциплины, направленные на формирование готовности будущего педагога к воспитанию обучающихся с ОВЗ 
 

44.03.01 и 44.03.05 
Педагогическое образование 

44.03.03 
Специальное (дефектологическое) образование 

Педагогика 
Психология 

Введение в профессию 
Педагогика, Психология 
Волонтерство в специальном образовании 

Специальная педагогика и психология 
Практикум по работе с детьми с ОВЗ 

Специальная педагогика 
Специальная психология 
Предметно-методический модуль:  
Воспитание и обучение детей с нарушениями зрения 
Воспитание и обучение детей с нарушениями слуха 
Воспитание и обучение детей с расстройствами аутистического спектра 
Воспитание и обучение детей с задержкой психического развития 
Воспитание и обучение детей с нарушениями интеллекта 
Воспитание и обучение детей с нарушениями опорно-двигательного 
аппарата 

Основы вожатской деятельности Педагогика инклюзивного образования 
Психология воспитательных практик 
Технология воспитательных практик (классное руководство) 

Психология воспитательных практик 
Технология воспитательных практик (классное руководство) 

Практики: Педагогическая практика: психолого-педагогическая, 
по организации воспитательной деятельности (классное руковод-
ство), летняя педагогическая, преподавательская, преддипломная 

Практики: Педагогическая практика (волонтерская); Педагогическая прак-
тика (диагностическая); Педагогическая практика (инклюзивная) и др.  

 
Из Таблицы 3 видно, что в проанализированных нами учебных планах педагогического образования 

можно выделить достаточность дисциплин, обеспечивающих профессиональную подготовку будущих педа-
гогов к воспитанию обучающихся, в том числе с ОВЗ, с одной стороны, и, с другой стороны, отсутствие одно-
го из видов педагогических практик – инклюзивной, что усилило бы развитие вышеуказанных компетенций 
в работе с обучающимися с ОВЗ. Отметим, что в рамках специального (дефектологического) образования 
готовность будущего педагога-дефектолога обеспечивается через дисциплины предметной подготовки 
и предметно-методического модуля.  

С профессионально-компетентностным вектором связан практико-ориентированный, отражающий значи-
мость использования различных технологий, форм и методов на практических занятиях вышеуказанных дис-
циплин, в различных воспитательных мероприятиях, инклюзивной (добровольческой) деятельности, способ-
ствующих формированию профессиональных умений через решение педагогических ситуаций, кейсов, напи-
сание сценариев, проектирование программ, планов воспитательной работы, проигрывание ситуаций и т. д.  

Именно практикоориентированность в профессиональной подготовке способствует развитию инклюзивной 
компетентности – способности проектировать, реализовывать и оценивать воспитательные практики в разно-
образной образовательной среде, включающей в себя использование методов проектной и игровой деятельно-
сти, арт-терапии, социального проектирования, цифровых технологий, других инструментов, адаптированных 
под потребности детей с ОВЗ. Особенно актуальным становится применение дистанционных и гибридных 
форм взаимодействия, позволяющих обеспечить непрерывность воспитательного процесса.  

В период прохождения педагогических практик у студентов формируется опыт проектирования и реали-
зации воспитательных программ в практической деятельности. Важную роль играет участие будущих учите-
лей в различных студенческих объединениях, проектах, развивающих у них коммуникативные, организатор-
ские, исследовательские способности, креативность, позволяющие эффективно организовать воспитатель-
ную деятельность обучающихся. Яркими примерами студенческих объединений в условиях БУ «Сургутский  
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государственный педагогический университет» являются педагогический отряд «Клюква», инклюзивный во-
лонтерский отряд «PRO-Добро». 

С практикоориентированным вектором связан ценностно-мотивационный, отражающий целенаправленное 
формирование у будущих педагогов внутренней мотивации к работе с обучающимися с ОВЗ, профессиональ-
ных ценностей, развитие способности к рефлексии собственной профессиональной деятельности в условиях 
инклюзивного образования. Данный вектор, по мнению Т. Н. Черномырдиной (2018), ориентирован на лич-
ностное и профессиональное становление будущего педагога как субъекта воспитания обучающихся с ОВЗ.  

Среди ценностных аспектов, раскрывающих ролевую функцию педагога в воспитании обучающихся с ОВЗ, 
определены: педагогический оптимизм, рефлексивная позиция и самоанализ действий, внутренняя готовность 
будущего педагога к преодолению трудностей в работе с обучающимися с ОВЗ, эмпатия, толерантность и про-
фессиональная ответственность за результаты собственной педагогической деятельности (Стребелева, Миши-
на, 2025; Волосовец, Кутепова, 2014; Schön, 2017). Формированию мотивации и развитию рефлексивных навы-
ков у будущих педагогов способствуют ведение рефлексивного дневника, участие в тренингах по развитию ре-
флексивного мышления, а также непосредственное участие студентов − будущих педагогов в мероприятиях 
инклюзивной направленности и в инклюзивном добровольчестве.  

Заключение 

Теоретический анализ литературы и нормативно-правовых документов позволил нам проанализировать 
основное содержание понятия «воспитание» и определить воспитание обучающихся с ОВЗ в условиях инклю-
зивного образования как целенаправленный и системно организованный процесс формирования личности 
обучающегося с ограниченными возможностями здоровья, основанный на принципах равенства, доступно-
сти, уважения к индивидуальности и обеспечивающий развитие его нравственных, социальных, культурных 
и гражданских качеств в совместной образовательной среде с обучающимися с нормой развития.  

Анализ исследований в области воспитания и сопровождения обучающихся с ОВЗ, а также готовности педа-
гогов к их воспитанию показал необходимость специальной профессиональной подготовки педагогов к воспита-
тельной работе в области инклюзивного образования.  

Проведенное эмпирическое исследование позволило определить ключевые барьеры педагогов в воспита-
тельной работе с обучающимися с ОВЗ и проблемные точки, на решение которых направлены выявленные 
векторы профессиональной подготовки: профессионально-компетентностный, практико-ориентированный, 
ценностно-мотивационный.  

Перспективы дальнейшего исследования связаны с разработкой содержательно-методической модели 
профессиональной подготовки будущего педагога к воспитанию обучающихся с ОВЗ в условиях инклюзивно-
го образования и ее реализации в вузе и общеобразовательных организациях.  
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